Découvrir les principales fonctions sociales de l’écrit


Éléments attendus à la fin de la maternelle (socle commun)
· savoir à quoi servent un panneau urbain, une affiche, un journal, un livre, un cahier, un écran d’ordinateur… (c’est-à-dire donner des exemples de textes pouvant être trouvés sur l’un d’entre eux).
Éléments du socle attendus à la fin du cycle 2 (socle commun – grille de référence)
	recommandations du socle commun 

(BO HS Nº5 du 12 avril 2007)
	recommandations dans le contexte ibérique 

(TOP Flsco – J. Hébrard)
	Évaluations sur Banquoutils

	· Jouer avec les supports les plus fréquents de l’écrit, de la signalisation aux affiches et aux livres, en passant par la presse ou les supports informatiques.
· Le monde de l'école est évidemment découvert le premier, mais le quartier, le milieu familial, les bibliothèques ou les musées de proximité supposent le même travail.

· l'adulte explicite les usages quotidiens qu'il fait de l'écrit.

· Dans toutes ces activités, il ne s'agit jamais de se livrer à un travail formel, excessif à cet âge, ni de construire des catégories abstraites.
· Dans la classe, associer un type d’écrit à un lieu : le coin des dictionnaires, le coin des cahiers de vie, le coin des albums, le coin des livres documentaires, le coin des affichages de comptines…

· Donner du sens au recours à la lecture (Lire pour)

· Lors des lectures faites en classe, discuter de la forme et du contenu

· Veiller à utiliser un vocabulaire stable, précis, exact

· Apprendre à chercher personnellement un livre en BCD, et travailler sur la source de ces découvertes, sur les impasses, identifier les indices qui les ont orienté vers tel rayonnage, tel ouvrage
	· 
	· Utiliser une bibliothèque ; une bibliothèque centre documentaire (BCD), repérer et identifier les ouvrages : E2FLD01P - E2FLD02 - E2FLD03P



LES ACTIVITÉS POSSIBLES 

(Documents « lire au CP », « le langage en maternelle » - Recommandations de Banqoutils - Propositions des stagiaires)
	GS
	CP
	CE1
	Pistes pour la différenciation

	· Vidéo ?
	vidéo ?
	· 
	· 


Maternelle

Les activités qui favorisent cette construction ne doivent en aucune manière avoir un caractère artificiel ; il ne s’agit pas de faire un tri de textes pour lui-même. 
· Les écrits sont d’abord manipulés, découverts, explorés, nommés dans des situations où ils ont un intérêt, une utilité. 
· La rencontre occasionnelle ne suffit pas ; ce sont des fréquentations répétées et la stabilité des scénarios où elles s’insèrent qui permettent de repérer des régularités. 
· Ainsi, les fiches de recettes utilisées pour préparer les collations et gâteaux d’anniversaire sont classées dans le coin cuisine, les fiches techniques utilisées ou fabriquées enrichissent le coin bricolage, les règles du jeu accompagnent les jeux de société, l’affichage propose des calendriers divers pour repérer des événements différents ; ce sont les utilisations répétées qui conduisent aux apprentissages.
· Dans un contexte de classe et d’école où on donne de la valeur à tout ce qui est écrit, une situation très fonctionnelle est celle du rangement, en fin de journée ou en fin de semaine :
· ainsi, en sections de moyens et de grands, pendant une période significative, peut-on soigneusement conserver tous les écrits auxquels on a eu recours dans la journée, en prévoyant une panière à cet effet;
· tous les jours ou deux fois par semaine, un groupe de deux ou trois élèves est désigné pour faire le tri et le rangement approprié, ce qui suppose que des dispositifs adéquats soient prévus, outre le coin livres (classeurs avec transparents pour les textes des comptines ou chansons, enveloppes, chemises, cahiers où on colle des tickets divers selon leur fonction, bacs ou présentoirs, etc.). 
· Ce groupe fait une présentation de son travail à la classe (ou à une partie de la classe en faisant en sorte que chaque élève soit concerné plusieurs fois) en expliquant les critères, en nommant les objets; les auditeurs valident, critiquent, corrigent. On est parfois obligé d’ouvrir un nouveau «recueil» car on découvre quelque chose de neuf pour la classe.
· Cette pratique oblige à mettre en mot ce que l’on fait et à se donner des critères explicites. Ce travail peut être poursuivi par l’enseignant et la classe le reprend quelques semaines plus tard;
· sur cette base, les élèves deviennent capables de trouver aisément ce dont ils ont besoin pour mener à bien un projet : chanter telle chanson, copier un mot ou retrouver un référent en grande section…;
· sur cette base encore, en section de grands, on peut aller plus loin et « analyser », dans un moment d’échanges autour d’un recueil de textes ou une panière de livres, les écrits que l’on a collectés ; le projet d’écriture est une bonne occasion d’explorer, pour savoir comment on va faire. On détermine alors les constantes et les différences entre des exemples différents du «type de texte» que l’on doit produire. On distingue bien alors les «contenus» et leurs agencements, les premiers étant identiques et les seconds plus variables pour un même type d’écrits;

· le rangement de la bibliothèque ou du coin livres est une occasion du même ordre ; on peut stabiliser certains critères puis en changer, surtout quand les premiers ne satisfont plus, par exemple passer de critères thématiques à des critères de genres, voire au critère alphabétique, ce qui oblige à distinguer le nom de l’auteur.
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