Enrichir le lexique 

Éléments attendus à la fin de la maternelle (socle commun)
· maîtrise progressive d’un lexique de plus en plus précis

Éléments du socle attendus à la fin du cycle 2 (socle commun – grille de référence)
· Se servir des informations apportées par la construction des mots (dérivation) pour lire et comprendre un mot nouveau

· Avoir compris et retenu que des mots peuvent avoir plusieurs sens dans des contextes différents (mots renvoyant à des objets : par exemple carte) ;

· Avoir compris et retenu que plusieurs mots peuvent avoir des sens équivalents dans un même contexte et se substituer les uns aux autres ;

	recommandations du socle commun 

(BO HS Nº5 du 12 avril 2007)
	recommandations dans le contexte ibérique 

(TOP Flsco – J. Hébrard)
	Évaluations sur Banquoutils

	· L'accroissement général du vocabulaire des élèves passe par les connaissances qu'ils accumulent dans tous les domaines d’apprentissage ("Découvrir le monde" ou "Éducation artistique" ou littérature de jeunesse.)
· En découverte du monde, multiplier les occasions de parler/ reparler ce vocabulaire, de le lire / écrire aussi. Lire, écrire, classer des mots à cette occasion : des noms, des verbes, des adjectifs, des adverbes… Les mots peuvent être rassemblés par thème, par situation,…

· L'attention à la construction des mots permet d'accroître plus rapidement le vocabulaire disponible dans la mesure où chaque élément nouvellement acquis ouvre la possibilité de comprendre et de produire ceux que l'on peut dériver à partir de lui. 

· tous les phénomènes de dérivation ("sable", "sableux", "sablonneux", "sablière", "sablage", "sabler", "ensablé"

· La manipulation ludique des nombreux préfixes et suffixes de la langue ouvre la voie à des "inventions" de mots dont il appartient au maître de dire ensuite si elles sont licites ou non.

· Prévoir le vocabulaire à acquérir lors des séquences de connaissance du monde et de littérature

· Veiller à ne pas se limiter aux noms
	· Aucune leçon ne doit être abordée sans travail préalable du vocabulaire avec les élèves dont le français est la langue seconde.
· Dans la péninsule, nous sommes en présence de langues romanes et l’on peut inventer du lexique dans la L2 à partir de sa L1. Cette technique en deux phases doit être développée : dans un 1er temps, dérivation d’un mot de sa langue dans l’autre ; dans un 2ème temps, contrôle de la correction du mot produit. S’il n’est pas correct, l’erreur devient le problème à résoudre.
· Une véritable programmation des albums s’impose pour faciliter la fixation du lexique. Une possibilité est d’appareiller les albums pour la L2 avec des fiches sur les difficultés lexicales et syntaxiques spécifiques à chaque album. On peut concevoir la même démarche pour les DNL. 
· L’un des intérêts de la doublette est qu’il facilite les transferts de vocabulaire d’un champ disciplinaire à un autre
	· Nommer, désigner des objets de la vie quotidienne – GS-CP : EGCAAA01
· Nommer des métiers – GS-CP: EGCAAB01
· Trouver la catégorie sémantique commune à une collection de mots – CP : ECPAAC01
· Distinguer selon le contexte le sens particulier d’un mot : E2FMA01 - E2FMA02 - E2FMA03P
· Se servir d’un dictionnaire adapté à son âge : E2FMB01 - E2FMB02P - E2FMB03P - E2FMB04


LES ACTIVITÉS POSSIBLES 

(Documents « lire au CP », « le langage en maternelle » - Recommandations de Banqoutils - Propositions des stagiaires)
	GS
	CP
	CE1
	Pistes pour la différenciation

	· Vidéo ?
	· Donner une phrase incomplète qu’il faut compléter en copiant les mots à repérer dans la phrase modèle complète.
· Expliciter les stratégies de copie.
· Varier la distance entre modèle et réalisation (depuis un modèle à repasser jusqu’à la copie d’un modèle au tableau en script à recopier en cursives).
	· 
	· 


· Activités pouvant donner lieu à un travail en compréhension ou en production
· Coins jeux : demander les objets nécessaires pour mettre le couvert ; ranger les objets, les ustensiles selon les indications de la maîtresse ; faire ranger par un camarade, identifier des objets sur des photos et dire dans quel coin ils sont habituellement dans la classe.
· Jeux de Kim ( avec des objets, des photos, des images…).
· Jeux de lotos, imagiers
· Réalisation d’un imagier ou d’un dictionnaire de la classe qui évolue au cours de l'année et qui peut être consulté collectivement ou être en accès libre ;
· Réalisation d’imagiers ou de dictionnaires thématiques au gré des activités de la classe ( objets de la cuisine, métiers, fruits, légumes…) ;
· Réalisation de tris suivie de justifications.
· Constitution de listes d'objets que l'on trouve dans tel ou tel endroit, d'objets qui servent à… : courses, suite d'actions nécessaires à la réalisation d'un projet, etc…
· Activités à partir de comptines :
· changer les noms, adjectifs, verbes, prépositions ;
· provoquer des réponses en respectant la structure initiale (jeu de questionnement) ;
· écouter activement de comptines apprises dans lesquelles l'enseignant(e) introduit des erreurs à repérer. L'enfant doit dire si « ça veut dire pareil ou pas ».
Activités permettant un travail spécifique sur l'extension et la précision du lexique

· Jeu de devinettes : trouver des synonymes, jeu des contraires.
· Repérage de mots et d'expressions dans un album : chercher les anaphores (différentes façons de désigner un personnage) : ex le petit garçon, il, Ali, le héros...
· Recherche de définition(s) pour un mot (ou trouver un mot à partir de sa définition).
· Jeu avec des familles de mots : tris et classements, collections de mots (les mots qui font rire, les mots qui font peur...).
· Activités de création lexicale (découverte des règles morphologiques) à partir :
· d’un nom (exemple : farine - fariné - fariner).
· d’un verbe (exemple : alimenter - alimentation).
· de préfixes (exemple : possible - impossible).
· de suffixes (exemple : jardin - jardinet).
· de l’utilisation d’un auxiliaire ou d’un verbe comme « faire » , « mettre » (exemple : je fais un dessin = je dessine ; je mets mes chaussures = je me chausse).
· Travail sur la polysémie (plusieurs sens d’un même mot) exemple : le café (boisson), le café (lieu).

Quelques pistes de travail sont envisageables :

· Recherche sur les métiers des parents de la classe, les métiers des gens du village, du quartier. Au-delà d’une réelle motivation pour la découverte du monde, l’objectif sera de trouver les mots justes. Cette recherche pourra se concrétiser par la production de dessins organisés sur un plan mais surtout par la réalisation d’un petit livret collectif : « le livre des métiers ». Constitué d’illustrations, il regroupera la liste des métiers que l’on a trouvés. Le livret sera ensuite installé en BCD. Il comprendra des pages blanches car on pourra le compléter au cours des activités de la classe lorsqu’on rencontrera un métier nouveau. A l’inverse, on le consultera lorsque l’on s’interrogera sur un métier dont on ne sait plus trop à quoi il correspond. Petit dictionnaire thématique, il jouera un rôle de mémoire de la classe et sera le premier outil de capitalisation et de catégorisation.
· Cette démarche peut être engagée avec bien d’autres thèmes au gré des activités qui prennent sens dans la classe : les fruits nécessaires à la confection de la compote, les légumes, les objets de la cuisine (ou du coin cuisine), les jouets, etc… Elle peut amener la classe à élaborer des « livres de mots » qui, mis à disposition des enfants, utilisés par le maître, en petit groupe ou individuellement, permettront de concrétiser les acquis réalisés mais aussi de réactiver le lexique rencontré. Elle s’inscrit naturellement dans une pratique antérieure et habituelle en maternelle : la lecture de l’imagier que l’on peut aussi utiliser comme premier livre à dire les mots que l’on connaît, mais aussi comme premier « dictionnaire » où retrouver ce que l’on ne sait plus.

Discrimination et catégorisation.

La catégorisation peut se faire à partir de caractéristiques perceptives (couleur, forme, taille, odeur, texture, etc.) ou de proximité (ça se trouve dans un même espace, comme le seau, la pelle et le château de sable, ou ça fait partie d'un tout, comme les lèvres, les dents et la langue), fonctionnelles (ça sert à la même chose) ou sur une base plus abstraite, de type taxonomique (les animaux, les déplacements, les couleurs, les qualités morales, etc.).

Les catégories abstraites de type taxonomique sont plus tardives que les précédentes, qui peuvent être qualifiées d'empiriques.

De nombreuses activités peuvent aider l'enfant à développer ses activités de catégorisation, dès lors qu'il s'agit de repérer des différences et des similitudes entre des objets, des actions, des évènements et leurs propriétés. On peut utiliser le toucher, l'audition, la vision, l'odorat pour jouer avec ces propriétés et amener les enfants à découvrir des propriétés communes entre des objets qu'ils considèrent comme très différents (ex. : une fourchette et un râteau; un moineau et une autruche, etc.)
Maternelle

Manipulation du lexique découvert en situation
· réutilisation dans des situations différentes de jeux (de loto, de memory, de kim, de devinettes, de portraits, d’intrus, de classement)

· réutilisation dans des situations de lecture (documentaires). 
· reprise comme base dans le travail qui est conduit sur les syllabes et les phonèmes.
· jeux du faire semblant pour faire utiliser et réutiliser tous les mots des scènes quotidiennes : le bain de la poupée à l’école avec le déshabillage et l’habillage, le repas au coin cuisine ou le goûter, etc.

Tâches de catégorisation (selon des critères sémantiques, associatifs, etc.)
· élaborer et enrichir régulièrement l’imagier des mots de la classe (en y faisant figurer les noms des animaux, des plantes, des jeux, des ustensiles, du matériel scolaire…), 
· élaborer et enrichir régulièrement des classements thématiques.

· Constituer des dictionnaires de la classe, 
· des boîtes à trésors, 

· un musée de la classe, 
· des murs d’images
· l’activité de tris et classements de mots peut trouver des prolongements dans la copie et l’encodage (mots de la même famille) pour garder trace d’activités. 
· les activités de transformation (au pluriel, au féminin),
· les classements de « petits mots » (signifiant la causalité, l’opposition, les rapports de temps, les rapports spatiaux, la coordination).
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